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INTRODUCAO

A dificuldade do professor regente em conceber o aluno com necessidades
educacionais especiais ndo como um problema, mas sim como um sujeito que requer um
atendimento especializado; pode traduzir-se em barreiras atitudinais frente a inclusédo
deste no ensino regular.

Esta consideracdo nos leva a pensar na ndo visualizacdo de novas estratégias,
por parte do professor, no ensino das disciplinas e a ndo oportunizagdo de sua insergéo
no processo de aprendizagem do aluno.

Nesta direcdo, vale ressaltar que a escola tem seu papel social e deve ser co-
responsavel pelos seus integrantes, inserindo-os como cidaddos autbnomos e
conscientes, além da responsabilidade pela democratizacdo do acesso aos conteudos
culturais historicamente construidos, portanto, deve atender a todos sem excecao.

O trabalho do professor de apoio em sala de aula ou itinerante, além de sua
atuacdo no contexto de sala, torna-se relevante quando promove acdes pedagdgicas
baseadas na interacdo professor e aluno com necessidades educacionais especiais
motivando o educador a entender as diferencas individuais e a buscar adequacdes aos
diferentes ritmos de aprendizagem.

A elaboracdo de materiais adaptados para atender o aluno com deficiéncia

fisica/neuromotora e as possiveis dificuldades de aprendizagem decorrentes, envolve um
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repensar do fazer pedagogico, que juntamente com o professor de apoio permanente ou
itinerante, deve ser contemplado.

A adaptacdo de materiais e a criacdo de novas alternativas didatico-pedagodgicas
oportuniza, ao professor, revisdo da sua metodologia de ensino. Esse processo envolve
nao somente o cognitivo, mas o emocional e afetivo redimensionando as interagdes
sociais (professores, alunos com necessidades educacionais especiais e alunos da sala)

no contexto escolar.

DESENVOLVIMENTO

Este artigo tem como objetivo motivar a reflexdo sobre a importancia da co-
participagdo do professor regente no trabalho desenvolvido pelo professor de apoio e/ou
itinerante no atendimento do aluno com necessidades educacionais especiais, mais
especificamente com deficiéncia fisica/neuromotora. Esta parceria favorece a busca de
alternativas didatico-pedagdégicas, ampliando novas possibilidades para o ensino-
aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais com deficiéncia
fisica/neuromotora e atendendo as possiveis dificuldades de aprendizagem.

A dificuldade por parte do professor regente em conceber o aluno com
necessidades educacionais especiais ndo como um problema, mas como um sujeito que
requer um atendimento especializado, pode traduzir-se em barreiras atitudinais frente a
inclusdo deste no ensino regular. BERSCH e MACHADO (2007, p.21) afirmam que;

atitudes como a adequacdo do ambiente suprindo suas necessidades
béasicas, eliminando barreiras de aprendizagem e provendo os meios de
acessibilidade, o aluno pode ter uma deficiéncia sem sentir-se deficiente e
nNAo necessariamente seja incapaz; a incapacidade podera ser minimizada
quando o meio lhe possibilitar acessos.

Nesta perspectiva torna-se relevante a analise e compreensdao das praticas
pedagdgicas que sao utilizadas no trabalho com pessoas com deficiéncia
fisica/neuromotora. O material pedagogico adaptado propicia a interagcdo, convivéncia,
autonomia e independéncia nas acdes, aprendizado de conceitos, melhoria de auto-
estima e afetividade” (GOES, 2008).
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Nesse sentido, ha a necessidade do professor da sala comum melhor conhecer
as condi¢cdes adversas que este aluno enfrenta no seu cotidiano escolar, tendo sido esse
(re) conhecimento, o fio condutor das discussdes e analises feitas durante os encontros
realizados no Grupo de Estudos intitulado: Construindo Materiais e Reconstruindo
Conceitos e Valores na Educacgao Inclusiva, cujo objetivo maior foi propiciar ao professor
regente o repensar de sua pratica pedagoégica frente aos desafios da escola no contexto
atual.

Na apresentacédo do Projeto aos professores da escola houve bastante interesse
e aparente disposi¢cdo em iniciar a formacdo do grupo, porém, durante as inscricdes a
adesdo por parte dos professores do ensino regular, foi muito baixa. O grupo formado, em
sua maioria, por professoras da educacdo especial alterou, em parte, o perfil dos
participantes e consequentemente as discussdes sobre o assunto, que tinha como
objetivo esclarecer ao professor do ensino regular, que recebe um aluno em condicoes
especiais, sobre as possiveis dificuldades de aprendizagem e com iSso minimizar a nao
aceitacao do aluno com comprometimento fisico/neuromotor e/ou outra deficiéncia.

Um questionario aplicado no inicio da formag¢do do grupo apontou a dificuldade
dos professores e demais profissionais envolvidos com a escola em atender o aluno em
suas necessidades educacionais especiais, com isso, deixando de promover um ambiente
e condi¢cBes favoraveis para o desenvolvimento desse aluno.

A partir desse levantamento, evidenciou-se a necessidade de refletirmos sobre as
nossas praticas pedagogicas, que correspondem a tudo que realizamos na escola no
nosso dia-a-dia e que sado influenciadas por diferentes vivéncias e experiéncias
individuais.

Analisar o papel da escola também é entender a incluséo e as relacdes existentes
entre mudanca politica e a educacéo. A escola esté inserida num contexto socio-politico-
econdmico indicando diferentes caminhos para o entendimento e andlise da escola
publica. A escola tem um papel social responséavel ndo apenas pela democratizacdo do
acesso aos conteudos historicamente construidos, mas é co-responsavel pelo
desenvolvimento individual de seus integrantes, inserindo-os como cidadédos autbnomos e
conscientes na sociedade. Portanto deve responsabilizar-se em trabalhar as diversidades
gue chegam a suas salas buscando incluir os alunos com necessidades educacionais
especiais.

A inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular

requer mudancas conceituais, de valores, de percepcdo sobre a capacidade de
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aprendizagem dos alunos. As escolas, que somos todos nés, tém que estar aberta para
vencer o desafio, e um dos possiveis caminhos diz respeito a um trabalho pedagogico
cooperativo.

Conforme anélise de Aquino (1998, p.8):

O maior problema enfrentado pela escola brasileira vai exatamente na
direcdo contrdria da premissa de inclusdo: “o fracasso escolar”,
materializado ndo apenas nos altos indices de reprovacao e evasdo, mas
também na indisciplina discente em sala de aula e na iminéncia de perda
da credibilidade profissional (e do valor social, portanto) que paira sobre a
categoria docente. [...] Qualguer pessoa ligada a educacédo hoje, quer
como profissional, quer como clientela imediata, quer como publico mais
geral sabe muito bem que o fracasso escolar é o sintoma mais evidente de
uma espécie de “crise estrutural” pela qual passa a escola brasileira.
Sabemos todos diagnosticar que esta ndo vai bem, mas nao sabemos
direito a extensao e as modulagdes da “crise”. De todo modo, o resultado
fundamental disso é que mais da metade da populacdo de criangcas que
entram na escola ndo consegue concluir o primeiro grau.

Diante desse quadro, somos convocados como profissionais da educacao a
revermos nossas acgdes, repensarmos nossa é€tica profissional para que néao
transformemos a busca de uma escola de qualidade para todos em utopia, gerada pelo
conformismo e justificativas que s6 perpetuam o fracasso escolar.

Barroso (2003, p. 27) nos mostra que

sdo multiplas as formas de exclusdo fabricadas pela escola e aponta
quatro modalidades: a escola exclui porque ndo deixa entrar 0os que estdo
fora: a escola exclui porque pde fora os que estdo dentro: a escola exclui
incluindo: a escola exclui porque a incluséo deixou de fazer sentido.

A partir da Declaracdo de Salamanca, de 1994, é ressaltada a importancia da
inclusdo da maior diversidade possivel de alunos, dando continuidade a Declaracdo de
Jontiem que teve como finalidade precipua estabelecer principios, diretrizes e marcos de
acao para que todas as criancas do mundo pudessem ter satisfeitas as necessidades
basicas de aprendizagem.

Nesta direcdo, ao se refletir sobre as necessidades basicas de aprendizagem,
como direito, importante repensar, como sinaliza Bueno (2008), se tal oferta se restringiria
as necessidades basicas a todas as criangcas, uma vez que ao nos aprofundarmos,

verificamos que os processos de escolarizagédo atendem as necessidades dos alunos das
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classes favorecidas, que ultrapassardo o estagio das necessidades basicas de
aprendizagem.

Diante esta afirmacéo, as perspectivas sdo as mesmas tanto para os alunos com
ou sem deficiéncia, porque ndo ha diferenca em ambas situacdes, pois refere-se a oferta
de um ensino deficiente, por isso 0os baixos resultados alcancados na apropriacédo do
conhecimento cientifico.

Numa escola de qualidade as pessoas tém a possibilidade de desenvolver suas
habilidades, aprendem a ser criticas e exercem seu papel na sociedade com autonomia e
consciéncia.

A inclusédo néo é algo especial ou diferente, muito menos um método, como nos
fala Stainback (2005). Muitos educadores estdo em busca de instrucées para a inclusao.
A inclusdo é o que almejamos a todos os alunos, pois cada um € singular em suas
potencialidades e limites.

De acordo com Stainback (2005, p. 23):

Em uma escola inclusiva, todo membro da comunidade escolar, adulto ou
jovem, é tratado com dignidade e respeito, é acolhido e pertence a ela.
Existe ajuda reciproca entre todos os membros da escola. Cada um é
reconhecido tanto como provedor quanto receptor de ajuda. A ansiedade e
o0 medo de fracasso, o isolamento e a zombaria diminuem. As diferencas
entre alunos e outros membros escolares sdo reconhecidas e utilizadas
como fonte desejavel de capital de aprendizagem, e ndo como um
problema.

Fator fundamental do sucesso da escola inclusiva, portanto, € a mudanca de
atitude para que a inclusado ndo acabe virando uma inclusdo marginal.

Conhecer as condic¢des fisicas dos individuos e suas potencialidades é importante
para que ndo transformemos a deficiéncia em uma incapacidade. Ndo somente a
condicao fisica (alteracdo da estrutura e funcdo do corpo biolégico) pode impedir ou
restringir a vida social e funcional do individuo, mas o0s aspectos psicoldgicos,
educacionais e sociais também determinam possibilidades de impedimento no
desenvolvimento de habilidades e de insercéo social do aluno com deficiéncia.

Nesta direcao:

[...] é necessério que os professores conhegcam a diversidade e a
complexidade dos diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir
estratégias de ensino que desenvolvam o potencial do aluno. De acordo

1 REVISTA ELETRONICA PRO-DOCENCIA. UEL. Edic¢&o N°. 1, Vol. 1, jan-jun. 2012.
DISPONIVEL EM: http://www.uel.br/revistas/prodocenciafope




6

com a limitacéo fisica apresentada é necessério utilizar recursos didaticos
e equipamentos especiais para a educacdo buscando viabilizar a
participacdo do aluno nas situacbes praticas vivenciadas no cotidiano
escolar, para que o mesmo, com autonomia, possa otimizar suas
potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor
qualidade de vida. (BRASIL: MEC/SEESP, 2006, p. 29).

O aluno com deficiéncia fisica/neuromotora requer a organizacdo do contexto
escolar, por meio da eliminacdo das barreiras que o impedem de exercer o direito a
educacdo. Desenvolver a educacdo inclusiva na escola € buscar, com criatividade,
alternativas para que o aluno realize o que deseja ou precisa; € encontrar estratégias para
gue este possa fazer de outro jeito; € valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas
capacidades de acao e interacdo a partir de suas habilidades.

Ao refletirmos sobre a importancia dos materiais pedagogicos como facilitadores
no processo de ensino-aprendizagem, ndo devemos deixar de considerar as contribuigdes
de Vygotsky que concebe o desenvolvimento humano nas relagdes sociais e em seu
carater historico-cultural por meio da experiéncia social.

Ao assumir a concepc¢ao historico-cultural, devemos privilegiar as atividades que
atuem nas potencialidades dos sujeitos, devendo-se dar énfase as interacbes sociais,
bem como reconhecer o valor da heterogeneidade do grupo com o qual se trabalha;
sendo as interacBes professor/aluno, aluno/aluno, cruciais para o processo de
aprendizagem, pois ampliam a capacidade cognitiva do aluno através das trocas,
enriqguecendo e ampliando o desenvolvimento, este compreendido como processo.

Nesta perspectiva, a obra intitulada Fundamentos de Defectologia (1983), tem
como foco os aspectos qualitativos do desenvolvimento da criangca com deficiéncia,
rejeitando as caracterizacfes descritivas e quantitativas. O funcionamento humano,
vinculado a alguma deficiéncia, depende das condi¢cbes concretas oferecidas pelo grupo
social, que podem ser adequadas ou empobrecidas. E aqui reside a importancia do papel
do professor, na medida que, ndo é o déficit em que traca o destino da crianca ; este é
construido pelo modo como a deficiéncia € concebida, pelas formas de cuidado e
educacéo que lhe sao propiciadas.

Tais reflexdes subsidiaram os trabalhos durante o desenvolvimento de materiais
pedagogicos de pequeno porte, ou baixa tecnologia. Estes assim definidos, por encontra-

se no ambito de responsabilidade e de agdo exclusivos do professor, ndo exigindo
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autorizacdo, nem dependendo de acdo de qualquer outra instancia. (Adaptacoes
Curriculares, Brasilia MEC /SEF/ SEESP, 1999).

As éareas em que as adaptacdes podem ser implementadas passam pela
promocao do acesso ao curriculo, objetivos de ensino, contetdo ensinado, processo de
avaliagcéo e temporalidade.

Conforme Goes (2008), alguns aspectos importantes devem ser considerados em
relacdo a implementacdo do material pedagdgico adaptado: a organizacdo do espaco e
dos aspectos fisicos da sala de aula, a selecao, adaptacéo e utilizacdo de equipamentos
e mobilidrios de forma a favorecer a aprendizagem, o planejamento das estratégias de
ensino, a pluralidade metodoldgica (ensino e avaliagdo) e a flexibilizacdo da
temporalidade. Goes (2008) define, o material pedagdgico adaptado como “ferramenta e
nao como fim, e que propicia a interagdo, convivéncia, autonomia e independéncia nas
acdes; aprendizado de conceitos, melhoria de autoestima e afetividade”. As adaptacdes
sdo aquelas que poderao ser modificadas no curriculo e pelo educador.

Ja as intervencdes devem responder a uma adequacéao postural, com isso, deve
utilizar equipamentos que favorecam a realizacdo das atividades propostas, recursos e
equipamentos, textos escritos complementados por material em outras linguagens e
sistemas de comunicacao e criacdo de condi¢des fisicas, ambientais e materiais para o
aluno em sua unidade escolar.

O ambiente tanto quanto os recursos, devem minimizar as limitagées funcionais,
motoras e sensoriais do individuo e potencializar suas habilidades; sendo a chamada
tecnologia assistiva a area que desenvolve instrumentos, recursos, aparelhos ou
procedimentos, que ampliam ou restauram a funcionalidade. No Brasil, a tecnologia
assistiva adquire novas denominacdes: equipamentos adaptados, recursos tecnoldgicos
adaptados, atividade motora adaptada e mais recentemente ajudas técnicas.

S80 necessarias algumas competéncias para o desenvolvimento de ajudas
técnicas para o aluno com necessidades educacionais especiais, tais como: perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos, flexibilizar a agdo pedagodgica nas
diferentes areas de conhecimento e avaliar a eficacia do processo educativo.

Ja a construcao de recursos pedagogicos adaptados necessita da representacao
da ideia, que seria a definicdo de materiais, as dimensdes do objeto, formas, medidas,
peso, textura e cor. Depois, deve-se construir o objeto para experimentacao na situacao

real de uso, seguido da avaliacdo da utilizacdo. Para isso, devemos considerar se
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atendeu a necessidade no contexto determinado. E, por fim, acompanhar o uso, para
verificar possibilidades de novas adaptacoes.

O material pedagdgico da suporte ao processo educacional, quando sao
respeitadas as condicbes fisicas, sensoriais e de aprendizagem do aluno com
necessidades educacionais especiais. Para isso, a criatividade, a inventividade aliadas a
metodologia e didatica do professor sdo fundamentais no processo de ensino, que
juntamente com o apoio do professor especializado devem favorecer o acesso do aluno

ao curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo escolar para ser realizada com sucesso deve atender as necessidades
fisicas, materiais e humanas (social, emocional, afetiva) do individuo. O envolvimento do
professor regente, juntamente com o apoio do professor especialista é fundamental para a
insercao escolar do aluno com deficiéncia, o que possibilita aos profissionais envolvidos, a
ampliacdo e troca de conhecimentos para melhor atender o aluno que apresenta algum
tipo de deficiéncia.

Vale destacar a resisténcia ainda presente de profissionais que alegam nao
estarem preparados para atender esses alunos, ndo s6 por questdes estruturais e pela
falta de formacdo. Este entendimento €, em parte, sustentado pela auséncia de
professores do ensino regular que por diferentes motivos ndo aderem as discussfes
ofertadas. Tal afirmacdo € pertinente tendo como exemplo a ndo participacdo destes
profissionais aos encontros propiciados pelo Grupo de Estudos que foi formado no
processo de intervencao propiciado por esta pesquisa e relatado por professores que
participaram das reunides no decorrer dos atendimentos as escolas.

Em contrapartida, ndo se pode ignorar as dificuldades inerentes ao processo de
inclusdo, que passam pela propria complexidade do processo, estando presentes as
dificuldades de ordem politica, econémica e social.

No entanto, criar espacos e momentos de reflexdo, revisdo de praticas
pedagogicas e de rupturas de concepcdes, tendo como meio a elaboracdo de materiais
pedagdgicos de pequeno porte e/ou adaptados, € possivel a construcdo de outros

caminhos, que visem oportunizar intervengbes enriquecedoras para 0 processo de
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ensino-aprendizagem; ndo somente para o0 aluno com necessidades educacionais
especiais, como também para os demais alunos.

“Todos os alunos ndo apenas se beneficiam academicamente, como também
expandem suas oportunidades de futuro sucesso quando os ambientes educacionais sao
inclusivos” (STAINBACK, 2005, p. 24).

Nesse sentido, o atendimento educacional especializado, o encontro da figura do
professor especializado e professor regente, podem cumprir, um importante papel quando
atuam de forma colaborativa na definicdo de estratégias pedagdgicas, disponibilizando
trocas de conhecimentos que favorecam o acesso do aluno ao curriculo comum, sua

interac&o no grupo, participacdo em todos o0s projetos e atividades pedagdgicas.
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