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RESUMO

Segundo uma abordagem de processamento de infarnuiigiientes estratégias de
leitura prevalecem em diferentes estagios, depeloddas caracteristicas da escrita. No
primeiro estagio, logografico, prevalece a estiatéggyografica, em que o reconhecimento
€ limitado a umas poucas palavras familiares eulifido por paralexias. No segundo,
alfabético, prevalece a estratégia fonoldgica deodiéicacdo grafema-fonema, que
permite a leitura de palavras novas, desde quensegulares grafofonemicamente. No
terceiro, ortogréafico, prevalece a estratégia kxde reconhecimento visual direto, que
permite ler palavras grafofonemicamente irreguladesde que sejam familiares. O Teste
de Competéncia de Leitura de Palavras e PseudoaslayTCLPP) analisa,
sistematicamente, a habilidade de usar cada egtrat@ompde-se de sete tipos de pares
figura-escrita, i.e., uma figura associada a umiavpa ou pseudopalavra. A tarefa é
circular os pares corretos e cruzar os incorrédssdois primeiros consistem de palavras
grafofonemicamente regulares ou irregulares astagia suas correspondentes figuras. Os
cinco ultimos consistem de palavras associadagusaB diferentes, ou a pseudopalavras
de quatro tipos: pseudopalavras com pronunciaicatde palavras; pseudopalavras com
aspecto similar ao de palavras; pseudopalavrasgromincia similar em relacdo a de
palavras; e pseudopalavras sem semelhanca visu@nologica com palavras. Usando
TCLPP, o0 estudo analisou estratégias de leiturd3ddisléxicos, comparando-as as de
2196 normoléxicos de #*17* série. Resultados mostraram que as dificuldades sa
basicamente fonoldgicas. Disléxicos foram tdo berantp normoléxicos na leitura de
palavras, mas significativamente pior na de psealdopas, especialmente naquelas com
aspecto similar ao de palavras e naquelas com pe@n8imilar a de palavras. O estudo
corroborou a nogao de que o processamento fonol@& principal quesito de leitura e
escrita alfabéticas, e que distirbios naquele peageento sdo responsaveis pelas
dificuldades especificas de leitura que caracteriaalislexia do desenvolvimento.

Palavras-chave Dislexia, fonologia, Portugués, ortografia.
Titulo em inglés: NATURE OF READING DIFFICULTIES IN BRAZILIAN
CHILDREN WITH DEVELOPMENT DYSLEXIA
ABSTRACT
According to an information processing approacifedint reading strategies prevail at

different stages and depending on print charatiesisThe first stage, logographic, is
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marked by the prevalence of the logographic styategvhich recognition is limited to a
few familiar words and plagued with paralexias. Beeond stage, alphabetical, is marked
by the prevalence of a phonological strategy, basmedyrapheme-phoneme decoding,
which permits reading new words, provided theirllgpge is regular. The third stage,
orthographic, is marked by the prevalence of achxistrategy, based on visual
recognition, which permits reading irregularly-dpeélwords, provided they are familiar.
Reading Competence Test (RCT) analyzes systemgtibalability of using each strategy.
RTC is made of seven types of print-picture paies, a print (either a word or a nonword)
associated with a picture. The task is to circleresd print-picture pairs and to cross out
incorrect ones. The former consist of either regyHspelled words or irregularly-spelled
words associated with their corresponding pictuiidse latter consist of either words
associated with unrelated pictures, or nonwordfof types: nonwords that sound like
words, nonwords that look similar to words, nonworthat sound similar to words,
nonwords that neither sound nor look similar to @grUsing RCT, this study analyzed
reading strategies used by 13 dyslexic children@mdpared them to those used by 2196
1°L7" grade normolexic students. Results revealed headifficulty presented by dyslexic
children is eminently phonological: In word readindyslexic children performed
equivalent to normolexic children, whereas in nordvaeading, they performed
significantly worse, especially for nonwords thabk or sound similar to words. The study
corroborated the notion that phonological processmn major component of alphabetical
reading and spelling, and that phonological prangsdisorders are mainly responsible for
the specific reading difficulties that charactemtselopmental dyslexia.

Index Terms: Dyslexia, phonology, Portuguese, orthography.

Introducéo

Os disturbios de leitura e escrita atingem, de #osavera, cerca de 10% das
criancas em idade escolar. Se forem consideradobéta os distarbios leves, este
percentual chega a 25% (PIERART, 1997). Logo, umm tarefas mais freqiientes de
psicologos, psicopedagogos e profissionais de af#es € a avaliacdo de distarbios de
leitura. E essencial, portanto, que o profissiamaiheca os varios tipos de distirbios de
leitura, possa conduzir o diagndstico diferencidte eles e, com base neste diagndstico,
realize a intervencéo apropriada.

Conforme descrito por Grégoire (1997), o disturleispecifico de leitura é
geralmente chamado dlslexia nos paises de lingua francesa ed#Urbio de leitura
(reading disability nos paises de lingua inglesa. Apesar das diveiagguanto ao nome
da sindrome, ha uma razoavel concordancia sobredsfiaicdo. Segundo &Vorld
Federation of Neurologist§1968), dislexia do desenvolvimento é o disturbio que a
crianca, apesar de ter acesso a escolarizacaamefplha em adquirir as habilidades de
leitura, escrita e soletracdo que seriam esperatasacordo com seu desempenho
intelectual. Segundo a definicdo 8iational Institute of Healttamericano, a dislexia é
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“um dos varios tipos de distarbios de aprendizageémum distirbio especifico de
linguagem de origem constitucional e caracterizpdo dificuldades em decodificar
palavras isoladas, geralmente refletindo habilidadk processamento fonoldgico
deficientes. Essas dificuldades em decodificar wasa isoladas sédo freqlentemente
inesperadas em relacéo a idade e outras habilidadedtivas e académicas, elas ndo sao
resultantes de um disturbio geral do desenvolviment de problemas sensoriais.” (THE
ORTON DYSLEXIA SOCIETY, 1995, p. 2).

Para diagnosticar a dislexia do desenvolvimentoe der excluida a presenca de
alguns outros disturbios. Segundo Tallal et al97)9 a dislexia caracteriza-se por um
distarbio na linguagem expressiva e/ou receptivarmfio pode ser atribuido a atraso geral
do desenvolvimento, distlrbios auditivos, lesdagalégicas importantes (como paralisia
cerebral e epilepsia) ou disturbios emocionais.

Além da dislexia do desenvolvimento, anteriormedtscrita, ha a dislexia
adquirida, também denominada de alexia. Nas didex@quiridas, a perda da habilidade
de leitura é devida a uma lesdo cerebral espedfazorre ap6s o dominio da leitura pelo
individuo. Nas dislexias do desenvolvimento, aotrégio, ndo ha uma lesdo cerebral
evidente, e a dificuldade ja surge durante a agfiosda leitura pela crianca. A divisdo
classica dos tipos de dislexia foi feita com basequadros de dislexia adquirida, e baseia-
se em qual etapa, ao longo do processamento demagéo, estd afetada (MORAIS,
1995). De acordo com Frith (1985), este processamuinformacgéo escrita pode ocorrer
por meio de trés estratégias: a logografica, délfea e a ortografica.

Na primeira delas, bbgograficg a leitura e a escrita ainda sao incipientes, pois
caracterizam pelo uso de pistas contextuais e ingoisticas. Sem estas pistas, o
reconhecimento ndo é possivel. As cores, o furaldoema das palavras sdo algumas das
pistas utilizadas para a leitura logografica. Nesttxatégia, o leitor relaciona a palavra
com seu contexto especifico e a palavra é tratade aim desenho. Um exemplo dessa
estratégia € a leitura dos rotulos mais comunsara-dia do leitor.

A segunda estratégia, afabética com o desenvolvimento da rota fonologica,
implica o conhecimento das correspondéncias egtitasle fonemas, durante a codificacao
e a decodificacdo. Aqui, a palavra ndo é maisdeatomo um desenho e sim como um
encadeamento de unidades menores (letras ou sems)mdas, resultam em uma unidade
maior e com significado (a palavra). Assim, nesteagégia, o leitor € capaz de converter 0

som em escrita (e vice-versa), conseguindo lecreesr palavras novas e pseudopalavras.
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Num primeiro momento, a leitura alfabética pode s&m compreensao porque,
apesar da conversao letra-som, o significado n&dc&ncado, visto que 0S recursos
centrais de atencdo e memoria estdo totalmentadesita tarefa de decodificacdo grafo-
fonémica. Num segundo momento, com a automatizatgialecodificacdo, o leitor
consegue ter acesso ao significado.

Finalmente, na estratégia ortografica, os niveigicd e morfémico s&o
reconhecidos diretamente, sem a necessidade derséavfonoldgica, de modo que a
leitura caracteriza-se pelo processamento visveliaddas palavras. Nesta etapa, a partir da
representacdo ortografica, a crianga tem acesstodo sistema semantico. Ou seja, o
leitor jA possui um léxico mental ortografico, pode relacionar a palavra escrita
diretamente ao seu significado, fazendo uma le¢tanapetente. Torna-se possivel a leitura
de palavras irregulares.

Tais estratégias ndo sdo mutuamente excludentes ogenp coexistir
simultaneamente no leitor e no escritor competerdegstratégia a ser utilizada, em
qualquer dado momento, depende do tipo de item Edseou escrito, sendo influenciada
pelas caracteristicas psicolinglisticas dos itéaas como lexicalidade, frequéncia,
regularidade grafo-fonémica e comprimento (CAPOVALLCAPOVILLA, 2000b,
MORAIS, 1995).

Como anteriormente descrito, a divisdo dos tipodislexia foi feita com base nos
guadros de dislexia adquirida, e baseia-se em eada estd afetada, ao longo do
processamento de informacéo, por meio das tréstégias de leitura (MORAIS, 1995).
Os principais quadros séo:

Dislexia visual.H& disturbios na analise visual das palavras. @ssate leitura
mostram uma semelhanca visual entre a escritaldarpgpronunciada e a da palavra alvo.
Por exemplo, diante de “bandagem” ler “bobagem”.

Dislexia de negligéncigDs disturbios também estdo no sistema de anafisalyie
o leitor consistentemente ignora partes das paagaralmente deixando de ler a parte
inicial.

Leitura letra-a-letra.Ha disturbios no reconhecimento global de palawasseja,
no processamento paralelo das letras. A leitur@itd torretamente somente apls a
soletracdo (em voz alta ou ndo) de cada letra. ifithildade com letras cursivas, pois a
separacdo das letras € menos evidente, sendo doditef palavras escritas em letra de

fébrma.
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Dislexia atencional.H& dificuldades na codificacdo das posicfes dassletas
palavras, mas a identificacdo paralela das letsh& preservada. Assim, pode haver
migracOes de letras dentro de uma mesma palavrprimgjpalmente, de uma palavra a
outra durante a leitura de frases.

Dislexia fonoldgicaHa dificuldades na leitura pela estratégia alfabétque faz
uso do processamento fonoldgico. Porém, a leitistealrdireta pela estratégia ortogréfica
estd preservada. Logo, ha dificuldades na leituea pdeudopalavras e palavras
desconhecidas, mas a leitura de palavras famil@a$equada. Representa cerca de 67%
dos quadros disléxicos (BODER, 1973).

Dislexia morfémica ou semanticala dificuldades na leitura pela estratégia
ortogréfica, sendo a leitura feita principalmentelapestratégia alfabética. Logo, ha
dificuldades na leitura de palavras irregularesregds, com regularizagdes. Representa
cerca de 10% dos quadros disléxicos.

Esta divisdo, feita inicialmente a partir dos gqoadde dislexias adquiridas, tem
sido aplicada também as dislexias do desenvolvimespecialmente a distingdo entre a
dislexia fonolégica e a dislexia morfémica, ou sejadisturbio alfabético e o disturbio
ortografico (STANOVICH; SIEGEL; GOTTARDO, 1997). Fmn, os achados mais
recentes sobre o0s tipos de dislexia tém sido negjativos que positivos, ou seja, ha cada
vez menos evidéncias de que as dislexias do ddsangato tenham, de fato, diferentes
tipos com padrdes de leitura distintos entre sicéwotrario, as pesquisas tém sugerido que
as dislexias do desenvolvimento caracterizam-ssicdo@ente, pelos distarbios na leitura
alfabética, e ndo pelos disturbios na leitura aéfica. A dislexia morfémica seria mais o
resultado de um atraso geral da leitura do quentdgpadréo desviante. Serd abordado, a
seguir, um dos estudos que confirmam tal suposi¢éo.

Stanovich, Siegel e Gottardo (1997) avaliaram @@nceas disléxicas em tarefas de
leitura de palavras irregulares (i.e., com relagdese letra e som imprevisiveis, como
taxi) e de pseudopalavras. Enquanto a leitura de palawegulares s6 pode ser feita
corretamente pela rota lexical, a leitura de pspalderas s6 pode ser feita corretamente
pela rota fonol6gica. Com base nos resultados;i@scas foram divididas em trés grupos:
disléxicas fonoldgicagque apresentavam pobre leitura de pseudopalenaashoa leitura
de palavras irregularesjjsiéxicas morfémicaéoa leitura de pseudopalavras mas pobre
leitura de palavras irregularesylisléxicas mistafleitura similar em ambas as tarefas).

Tais criangas foram, entdo, comparadas a 44 csawatrole ndo-disléxicas.
Ambos os grupos tinham o mesmo nivel de leiturasea, foi controlado o efeito da
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exposicdo a leitura e as possiveis consequéncmdalexposicdo poderia ter sobre o
desenvolvimento cognitivo das criangas. Assim, antu as criancas disléxicas
freqlentavam a®3série, as criancas ndo-disléxicas frequentavahi d&22 série.

Quando os resultados das criancas disléxicas focenparados aos resultados das
criancas ndo-disléxicas com mesmo nivel de leitonas idade cronoldgica inferior, foi
observado que:

a. os disléxicos morfémicos apresentaram um pagkdeitura bastante similar ao
padrdo das criangas-controle mais novas em idas®ldgica, mas com mesmo
nivel de leitura. Ou seja, os disléxicos morfémitinkam mais um atraso na
leitura do que um desvio;

b. os disléxicos fonoldgicos apresentaram, de fato, padrdo desviante. Seus
desempenhos ndo foram similares aos de crian¢as jonans. Ao contrario,
enquanto sua leitura lexical foi significativamestgerior a do grupo controle
mais jovem, sua leitura fonologica foi significaiaente inferior. Ou seja,
apesar do escore geral ter sido o mesmo entre g grentrole e o grupo de
disléxicos fonoldgicos, a distribuicdo dos escdoediferente.

Além do desempenho em leitura, os disléxicos mdc@sn apresentaram
desempenhos semelhantes ao grupo controle maisi jewe habilidades de consciéncia
fonolbgica, processamento sintatico e memaria aleatho. Por outro lado, os disléxicos
fonologicos tiveram desempenhos rebaixados emaelag criangas de mesmo nivel de
leitura nestas trés habilidades.

Este estudo sugere, portanto, que a dislexia fgi@oé, realmente, um padréo
desviante de leitura, enquanto a dislexia morférpa@ce ser mais um atraso na leitura,
apresentando um padrdo consistente com um nivéditdea menos desenvolvido. Os
disléxicos fonoldgicos parecem ter, na verdade,puocessamento fonoldgico alterado,
gue ndo pode ser simplesmente devido a falta des&go a leitura.

Outro achado do estudo é que grande parte doxidiséapresenta um perfil
misto, isto €, apresentam dificuldades signifiadiem ambas as rotas fonoldgica e lexical.
Porém, essa proporcao de disléxicos mistos é noaiorcriangas jovens (27,9%) do que
com criancas mais velhas (9,8%), sendo que osxitisk jovens mistos podem evoluir
para disléxicos fonolégicos quando mais velhos. @alucdo provavelmente ocorre
porque essas criangas conseguem desenvolver hdb#idde leitura lexical, com
estratégias de reconhecimento visual, diminuindaapto, suas dificuldades com palavras

irregulares de alta frequéncia.
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Sumariando, h4 uma diversidade de quadros diskxjoe podem ocorrer, e ha
evidéncias de que os problemas alfabéticos sdoads freqiientes entre os disléxicos de
ortografias alfabéticas. Neste contexto, a prespesguisa teve como obijetivo verificar,
em criangas disléxicas brasileiras, quais séoteastégias de leitura mais comprometidas.
Conforme o arrazoado teérico anteriormente expesty que a lingua portuguesa possui
uma ortografia razoavelmente transparente, seriper@do que o principal
comprometimento de criancas disléxicas ocorressgitoea alfabética.

1 Método
1.1 Participantes

Participaram do presente estudo 13 criangas cognakiico de dislexia, sem
especificacdo de tipo, e 2196 criangas sem tahd&@o, cursando da 12 a 72 série do

ensino fundamental de escolas publicas e partesido estado de S&o Paulo.

1.2 Instrumento

1.2.1 Teste de Competéncia de Leitura Silenciosa

O Teste de Competéncia de Leitura SilencieseeCoLeSi (CAPOVILLA et al,
2004) é um instrumento neuropsicologico e psicoo®@para a avaliacdo da competéncia
de leitura silenciosa. Ele possui oito tentativasreino e 70 de teste, cada qual com um
par composto de uma figura e de um item escrittar@&fa da crianca é circular os pares
figura-escrita corretos e marcar com um X 0s pigesa-escrita incorretos.

Existem sete tipos de pares, distribuidos aleateride ao longo do teste, com dez
itens de teste para cada tipo de par. Eles smldvras corretas regulares, CORM®A,
sob a figura de uma fada; 2. palavras corretagutaees, comaAxi, sob a figura de um
taxi; 3. palavras com incorre¢do semantiwamo TREM, sob a figura de um 6nibus; 4.
pseudopalavras com trocas visuais, COMEEBCA, sob a figura de cabeca; 5.
pseudopalavras com trocas fonolégicasNCURy, sob a figura de um canguru; 6.
pseudopalavras homoéfonasAcARy, sob a figura de um péassaro; e 7. pseudopalavras
estranhas, COMRASSUNQ sob a figura de uma mao.

Os pares figura-escrita compostos de palavras tasrneegulares e irregulares
devem ser aceitas, enquanto que as de incorreg@nsea ou de pseudopalavras devem

ser rejeitadas. O padrdo de erros em cada tipdede pode ser indicativo sobre guais
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estratégias de leitura a crianca usa e em quaiseel dificuldade. Assim, conforme
descrito por Capovilla e Capovilla (2004):

— erro na aceitacao galavras corretas irregularepode indicar dificuldade com o
processamento lexical, ou falta dele;

— erro na rejeicdo deseudopalavras homofongede indicar a mesma dificuldade
com o processamento lexical, ou falta dele, nunelrinda mais acentuado,
com uso exclusivo da rota fonoldgica,

— erro na rejeicdo dpseudopalavras com trocas fonoldgicasderia indicar a
mesma falta de recurso ao léxico, mas com o agedmndificuldades com o
processamento fonoldgico;

— erro na rejeicao dpalavras semanticamente incorretpgderia indicar falta de
acesso ao léxico semantico;

— erro na rejeicao deseudopalavras com trocas visupisderia indicar dificuldade
com o processamento fonoldgico, e recurso a eginadé leitura logogréfica; e

— finalmente, erro na rejeicdo @geeudopalavras estranhg®deria indicar sérios
problemas de leitura.

Devido as relacdes intrinsecas ao Teste de Congietée Leitura Silenciosa, ou
seja, entre os sete tipos de pares figura-esesta, instrumento permite uma checagem
interna das conclusdes e uma certa validacdo auzasl evidéncias fornecidas em cada
tipo de par figura-escrita.

1.3 Procedimento
O TeCoLeSi foi aplicado individualmente as 13 ar@s com diagnostico de
dislexia. As 1200 criangcas sem o diagndstico déexds o instrumento foi aplicado

coletivamente, em sala de aula.

2 Resultados e discussao

Foi conduzida Andlise de Covariancia, tendo conor fa grupo (disléxicos e nao-
disléxicos), como covariante a série escolar, eocoaridveis dependentes os escores
médios em cada subteste e total no TeColLeSi. Alddhe seguir, sumaria os resultados
encontrados. De forma sucinta, as andlises corakzdidenciaram que as criancas
disléxicas apresentaram um escore total levemafedgar ao das criancas ndo-disléxicas,
com F(1, 2206) = 4,01, p < 0,045. No entanto, disméla freqUéncia de acerto em cada

subteste do Teste de Competéncia de Leitura Siemaevelou que o desempenho dos
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disléxicos foi semelhante aos dos ndo-disléxicokeitara de palavras, porém inferior na
leitura de pseudopalavras, especialmente nas psalagoas com trocas fonoldgicas ou

visuais.

Tabela 1 Escores médios e erros-padrdo entre paréntesése@oLeSi total e em cada
subteste para o grupo de criancas disléxicas einxicas.

TeCoLeSi Nao-Disléxicos Disléxicos
Total 0,863 (0,002) 0,803 (0,030)
CR 0,924 (0,003) 0,923 (0,037)
Cl 0,836 (0,004) 0,848 (0,049)
VS 0,958 (0,002) 0,963 (0,028)
VvV 0,877 (0,004) 0,751 (0,047)
VF 0,792 (0,005) 0,616 (0,059)
PH 0,696 (0,005) 0,539 (0,068)
PE 0,968 (,002) 0,981 (0,026)

Assim, analisando o desempenho de ambos os gragpdeCQolLeSi e em cada um

de seus subtestes, evidencia-se que:

a. Nao houve diferenga significativa entre ambogrpos nas palavras corretas
regulares (CR), comp = 0,98. Tal fato pode ser explicado pela posside das
palavras corretas regulares serem lidas por qualgque das trés estratégias de
leitura: logografica, alfabética ou ortografica;

b. N&o houve diferenca significativa entre os gsupws palavras corretas
irregulares (CI), conp = 0,81. Interessante observar, no entanto, queaapke
diferenca ndo significativa, o grupo disléxico altelesempenho superior ao
grupo nao disléxico neste subteste. Vale lembrar agi palavras irregulares
podem ser lidas corretamente pelas estratégiagrafiza ou ortografica, mas,
se fossem lidas pela alfabética, seriam ocasiorados de regularizagédo. Deste
modo, este resultado pode ser indicativo de quesastégias logografica ou
lexical encontram-se preservadas nestes sujeitos;

c. Nao houve diferenca entre os grupos nas palaoas incorrecdo semantica
(VS), comp = 0,84, o que pode sugerir adequado acesso aw lé&mantico. E
interessante observar que as palavras com incorssgaantica também podem
ser lidas por qualquer uma das trés estratégiastedidgogréfica, alfabética e
ortogréfica;

d. Diferencas significativas entre os grupos foermoontradas nas pseudopalavras
com trocas visuais (VV), cork(1, 2206) = 7,28p = 0,007, tendo o grupo

Revista Eletrdnica Acolhendo a Alfabetizac&o nos Paises de Lingua Portuguesa” 14
Sitio Oficial: www.mocambras.org




disléxico desempenho inferior ao grupo nao-distéxiEste padrdo de
desempenho sugere dificuldade com o processamamidfico, uma vez que,
se realizasse a decodificacdo grafofonémica, ovichad perceberia as trocas
visuais sem maiores dificuldades. Além das possidificuldades com o

processamento fonoldgico, este padrao indica recuestratégia logografica de
leitura, através de um reconhecimento visual glalmlpalavras visualmente
semelhantes;

Diferencas significativas entre os grupos disxe nao-disléxico foram
observadas nas pseudopalavras com trocas fonadoyi€d, F(1, 2206) = 9,01,
p = 0,003, com o grupo disléxico apresentando desehwp inferior ao grupo
nao-disléxico. Tal achado sugere dificuldade otafdé recurso ao Iéxico, uma
vez que a leitura por processamento visual diret@@mparacao do item escrito
com sua representacdo pré-armazenada no léxiogréfitm deveria mostrar-se
eficiente na rejeicdo deste tipo de item; tal pagr@de ser indicativo, também,
de dificuldades no processamento fonoldgico, poikitmr aceita as trocas
fonoldgicas como corretas;

Diferencas significativas foram encontradas entos grupos para as
pseudopalavras homo6fonas (PH), c&fl, 2206) = 5,35p = 0,021, com o
grupo disléxico apresentando desempenho inferiodagrupo nao-disléxico.
No geral, dificuldades na rejeicdo das pseudopamgatmomdéfonas podem ser
tomadas como indicativo de dificuldades no process#éo lexical, com uso
exclusivo do processamento fonoldgico. No entamt analise mais cuidadosa
evidencia que o escore do grupo disléxico, nesta gspecifico, aproxima-se
muito da faixa de acertos ao acaso. Somado a a&ie gode-se tomar o
desempenho do mesmo grupo em outros subtestes (W) do instrumento
entdo utilizado, como indicativo de uma leitura piomilaridade visual; e
. Por fim, ndo houve diferenca significativa eramebos os grupos avaliados nas
pseudopalavras estranhas (PE), comx 0,62. Tal fato € corroborado pela
possibilidade de uso de qualquer estratégia derdeftogografica, alfabética ou
ortografica) na leitura de tais itens.

Desta forma, e considerando o padrdo de desemmEnpboupo disléxico em cada

subteste do Teste de Competéncia de Leitura Silsaccomo descrito até entdo, pode-se

observar nestes sujeitos um padrao de leitura Ivigdodal, com bom desempenho nas

palavras corretas (regulares e irregulares), maes@ando enganar por trocas sutis que
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mantenham o mesmo aspecto geral do item escritqueo poderia ser facilmente
identificado através de um adequado processo dmlifieacdo grafo-fonémica ou através
do acesso ao léxico ortografico. Ou seja, as amugsléxicas da presente amostra estdo
fazendo uso, basicamente, da estratégia de ldd@gomrafica, sem uso competente das
estratégias alfabética ou ortografica.

Consideracdes finais

Sumariando, as criancas disléxicas apresentaragsaane total levemente inferior
ao das criancas ndo-disléxicas. A analise dos es@specificos em cada subteste revelou
gue o desempenho dos disléxicos foi semelhantedassndo-disléxicos na leitura de
palavras, mas inferior na leitura de pseudopalaessecialmente daquelas que envolviam
trocas fonolégicas ou visuais.

Portanto, os resultados obtidos sugerem que aultifide das criancas disléxicas &
especialmente evidente quando a leitura ndo poddea unicamente pela estratégia
logogréfica, mas é necessario usar a decodificagém reconhecimento ortografico, visto
gue o item a ser lido, por ser uma pseudopalaia, faz parte do vocabulario visual
cotidiano da crianca.

Tal padrao de leitura é compativel com o arrazdaddco anteriormente descrito
sobre o desenvolvimento das estratégias de lelfQuaseja, como as criangas apresentam
grande dificuldade com o processamento fonolégieomanecem num estilo basicamente
logografico de leitura, sem conseguir dominar tuidei alfabética e, consequientemente,
avancgar para a leitura ortogréfica.

Os resultados apresentados no presente capituttbooam evidéncias oriundas de
outros estudos (e.g. CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000a)@b, 2004), os quais indicam
gue as dificuldades em leitura e escrita se deeemygyrande parte, a problemas iniciais de
processamento fonoldgico. Estudos brasileiros té&strado que tais dificuldades podem
ser significativamente diminuidas com a incorpavagéecoce de atividades fénicas logo
no inicio da alfabetizagdo (CAPOVILLA, 2003).

Neste sentido, este estudo estende sua relevanciempgementacdo de
procedimentos interventivos, uma vez que tais dagoslem ainda auxiliar o
desenvolvimento de procedimentos de intervencaovigeen a prevencdo e ao tratamento
das dislexias, tornando-os mais eficazes ao trateincom as dificuldades subjacentes a
tais problemas.
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