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Resumo

Este relato de experiéncia apresenta inicialmemtéexto conceitual, pontuando as principais
caracteristicas da adaptacéo curricular e sua dunggpromocao da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ambiewiare$2s conceitos serdo articulados com
o relato da vivéncia pratica das pesquisadoras cgestora na cidade de Guarapuava e
pedagoga como assessora ao processo de inclus8ovensas escolas da rede privada da
cidade de Curitiba. A essa pratica cabe a arti@olapm os estudos teodricos das definicbes
por entender-se que € a partir da relacdo teodidcprque se pode construir uma nova préatica,
transformadora. O estudo conta com a abordagentajival, analisando-se o discurso posto
por docentes e equipe pedagbgica em conversas t@éspas e semi-orientadas. As
transcricbes foram estudadas num grupo de discussgoindo o ciclo de andlise da
abordagem fenomenol6gica-hermenéutica propost&aamboa §pud SOUZA, 2001).

Palavras-chave:adaptacao curricular, curriculo e tecnologiasstisss.

Introducao

As salas de aula inclusivas tem sido o tema deéngsndebates entre os profissionais
da area educacional que visam colocar em pratiairesos dos alunos com necessidades
educacionais especiais — que denominamos ANEEs.a Uas grandes demandas dos
professores neste processo € a flexibilizacdoatdiarn, que tem como objetivo promover um
melhor aproveitamento do educando em sua sérigfuconceituada diferentemente por
diversos autores como adaptacao curricular. Atadap curricular abrange modificagbes
fisicas e metodologicas e 0 uso de Tecnologiasih&s(TAS) em sala de aula.

Esse texto foi desenvolvido a partir da inquietuids pesquisadoras em diversas
conversas, que vieram se tornar um encontro sersahed 0 tema inclusdo, nestes encontros

além de estudos de textos especificos, tambénguadeta pratica de discussédo de relatos dos
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profissionais com o0s quais temos contato. Destledose buscamos em diferentes fontes
depoimentos de professores de outras localidadesvpssem 0 mesmo teor, na tentativa de
visualizar como as questdes relacionadas a incls&aalobais. Esta andlise é sistematizada
com a abordagem fenomenolégica-hermenéutica, quecteno procedimentos a coleta de
dados e sua analise, que é feita por eixos tersatige sdo determinadas pelo ciclo
hermenéutico - compreensao, interpretacdo novapmeeEnsdo (GAMBOAapud SOUZA,
2001). Desta forma chegasse a algumas considsragd@nizadas nas seguintes categorias:

adaptacao curricular, curriculo e tecnologias tigas

Adaptacéao Curricular

Primeiramente, conceitua-se Adaptacdo Curricuas@a importancia recorrendo para
isso, primordialmente as reflexdes de Stainback t&inSack (1999) sobre incluséo.
Conceitua-se também, o que é curriculo, seus etesman reflexdes sobre 0 mesmo na
adaptacao curricular, com base nos estudos de Ced#la(1998), Jodo Oliveira e Clifton
Chadwick (2001).

Em relacdo as TAs pode-se afirmar que se tratardesaurso eficiente na adaptacao
curricular e que deve considerar também os fatouesanos. Para tratar das TAs e dos
fatores humanos utilizamos as analises desenvelviat Thomas W. King (1999), da
Universidade de Wiscosin, em seu likesistive Technology: Essential Human Factors
Luciane Dasmasceno e Tedfilo Filho (2006) com swasideracdes tedrico-praticas sobre o
uso das TAs na educacéao especial.

Em 1996, com a Nova LDB, a adaptacdo curriculas@asa ser um direito dos
ANEESs de acordo com os Artigos 58 e 59 e mais é@sgoente com o inciso | — artigo 59,

que traz:

.. 0S sistemas de ensino assegurardo aos educemthosecessidades especiais:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educadiarganizacao

especificos, para atender as suas necessidadeZ{SOSBILVA, 1997, p. 93).
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Pois bem, a adaptacdo curricular € um procedimentoumente necessario no
processo inclusivo, uma vez que propicia a padgdp dos alunos nas discussoes, atividades
e rotina da turma em que esta inserido, valorizawdo producdo. A adaptacdo curricular
pode ser:

» Alteracao de atividades do conteudo programaticeéda

» Adaptacao do contetudo programéatico

» Insercao de outros recursos para o aprendizadond@esmo conteudo e para
a execucdo de uma mesma atividade: jogos, concatutador, outros.

* Redutivas: necessitam de uma reducdo de conteldie @stimulos em uma
mesma atividade e atencdo a adequacao do tempa paegucao.

* Ampliacdo (agregam): necessitam de desafios mapgaes manter o interesse
e aumentar a diversidade de atividades de mengpotede execucdo e/ou
aumenta o grau de dificuldade.

Na pratica, torna-se inviavel criar um programarrfculo) especifico para cada
educando com necessidades educacionais espec@ais gpiocado em uma classe regular,
essa alteracéo o tornaria excluido do cotidiangeds colegas.

Sendo assim, torna-se imprescindivel destacar osquentende por curriculo, que
segundo Oliveira e Chadwick é “0 que se ensinajeang em que momento, de que forma,
onde e para qué (2001, p. 197)” e para Coll, “cutoi € um elo entre a declaracdo de
principios gerais e sua traducéo operacional, enteeria educacional e a pratica pedagogica
(...) (1998, p.33).

E importante ressaltar que a adaptacdo curricutaraaapenas alguns ou varios
componentes do curriculo, dentre eles: a quem,mmento, onde, para qué, e principalmente,
de que forma; o que Stainback & Stainback conceaitumo adaptacdo multipla; ou apenas a
modificacdo da atividade na qual altera-se apef@asra (1999, p.244).

Em relatos, observa-se que a maioria dos profiasoacabam fazendo apenas a
adaptacao de atividades, nédo recorrendo as adaptaggiodoldgicas e do curriculo como um
todo, como é caracterizado pelo relato de uma gsofa itinerante do municipio de

Guarapuava que diz:

(...) Observamos as atividades no portfolio e fizuaky comentarios sobre
atividades que deveriam ter sido adaptadas ao ddveluno, pois estavam além da
sua compreensdo. Observei também outras atividadd@das no caderno pequeno,
com uma fonte muito reduzida cobrando muitas pate atributos que néo
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respeitavam o nivel que se encontra. Sugeri quartir ple agora seja usado um
caderno grande onde todas as atividades deverdp esst tamanho maior com
margens e linha espacadas quando for necessarevescTambém que ndo seja
cobrado mais que copie o enunciado contendo nomeesdala, data, série,
professora e aluno e sim um cabecalho pronto,adigibnde ele apenas complete a
data e o seu nome (...)

Neste relato pode-se perceber que a professona @deémcao nos aspectos fisicos da
atividade, pois seu aluno nao teria condicbes rmastoa execugcdao da mesma.
Contraditoriamente, o trecho destaca que as aftesalpram pensadas pelas dificuldades de
aprendizagem do alunos. Cabe aqui, o questionamandificuldade motora influencia a
capacidade de aprendizagem? Onde encontrarianzoseepssta?

Nos estudos neuro-psicoldgicos, para citar apemsas area, entdo, cabe uma grande
reflexdo aos profissionais da educacdo, de queaptagho curricular, ndo esti focada nos
conteudos ou formas de apresentacdo do mesmo apemsigambém, e principalmente no
processo de construcdo do conhecimento, que éaestydr diversas areas.

Diante do posto, € imprescindivel abrir os portdas escolas as areas correlatas no
trabalho com a inclusdo escolar, iniciando-se defanicdo das deficiéncias, ndo atrelando-a
a rotulos, mas sim na redefinicdo do trabalho pégiag para potencializar as capacidades
dos alunos.

E como repensar o curriculo, se nédo detalhadamenteainda em um trabalho
minucioso, cabe entdo, definir cada um dos elersetdbocurriculo supra citados, e refletir

sobre qual a importancia de cada um na adaptacéoutar.

. O que se ensina inclui basicamente — conteldogetvis
. Quando ensinar abrange a ordem e a sequéncia asdargelidos
. Como ensinar € a metodologia utilizada — estrutlma atividades que

proporcionardo a aprendizagem
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. E finalmente, a avaliagdo que verificara se ostoloe (para qué) foram
alcancados, sendo previamente estabelecidos o docabcurso (onde) utilizados
para essa avaliacdo (COLL, 1998, p. 44-45).

E visto que n&o foi citado como elemento a ser fizadioo que se ensingpois n&o é
viavel a alteracdo dos conteudos, da cultura, dag;as e dos valores, pois esses elementos
séo definidos pelas politicas educacionais da éder do estado, do municipio e pela escola.
Sendo assim, a alteracdo desse elemento trarianomapatibilidade com a identidade da
instituicdo e até mesmo, com a pratica docenteedasdessor, que passaria a ministrar duas
aulas diferentes para uma mesma turma, ou aindearde aluno incluso segregado dos

saberes sistematizados, como é destacado nostesgeiatos:

Preocupada perguntei o que fazer diante dessac&itudesconfortadvel e como
resposta ouvi que era s6 dar uma folha e lapiodegoe ele adorava passar a tarde
desenhando. Sai em siléncio, surpresa com o qu¢diZzSUS, 2008).

(...) ainda ndo esta pronto para um ambiente comis enfileiradas e uma mesa
com professora na frente do quadro, com caderrmageaitas, livros e cartilhas.

Estes relatos ndo séo retratos apenas de umaadkglimas sim da realidade de muitos
professores que se dizem contra a inclusdo, caleeartomo um processo ilusério apenas.

Mas vale lembrar que pratica docente é um ato ¢ideal, humano, coletivo que
ocorre dentro da escola, portanto assumindo alguheasuas caracteristicas, portanto a

instituicdo educacional é

um espago socioorganizacional no qual atuam digsersdividuos ligados entre si
por varios tipos de relagdes mais ou menos foraddig, abrigando tensées,
negociagdes, colaboragtes, conflitos e reajustarmeicunstaciais ou profundos de
suas relacBes (MAURICE&LESSARD, 2005, p.55).

A escola € e serd um contexto Unico que refletir&alores e crencas de todos ali

presentes, sendo esses valores bons ou ruins.
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O posicionamento contrario a inclusdo é justificadarelatos como os dois ultimos
acima deste texto, mas também, por um niilismo depsor decorrente de sua falta de
conhecimento dos processos de construcdo do comdrgo, para a reelaboracdo das
atividades, que tem em sua maioria a submissamueldos necessarios ao processo de
escolarizagdo do individuo.

Friend & Bursuck complementam esse pensamentodemasido que “é esperado que
a maioria dos ANEEs incluidos em sala de aulaatings mesmos objetivos curriculares que
0s outros alunos” (2005, p.306).

Stainback & Stainback ainda destaca a importareigu# se aprenda o maximo que
puder, “mas atingir os objetivos curriculares e#fps nem sempre € o principal fator para
mais tarde se ter sucesso e ser feliz” (1999, p.Z¥}objetivos e 0os conteudos permanecem,
0 que se modificam sdo a forma e a avaliacdo dosguensina a esse aluno. E como

modificacdo ou adaptacao eficiente para essassetajiizam-se as tecnologias assistivas.

Tecnologias Assistivas
As Tecnologias Assistivas sao recursos de sumartampma, pois elas tém como
finalidade

proporcionar a pessoa portadora de deficiéncia madtependéncia, qualidade de
vida e incluséo social, através da ampliagdo dauoaracdo, mobilidade, controle
do seu ambiente, habilidades de seu aprendizadmyetido, trabalho e integracéo
com a familia, amigos e sociedade. (...) Podenavae um par de éculos ou uma
simples bengala a um complexo sistema computadiariza
(DAMASCENO&FILHO, 2005, p. 02).

Contudo, é necessario ressaltar os fatores humanas, segundo King (1999)
geralmente sdo deixados de lado no momento daagdappor meio das TAs. Segundo o
autor, tornou-se evidente para os médicos e usugue o foco somente na tecnologia nao é,
em geral, suficiente para a obtencdo de resultafloazes. Existem outros fatores que
influenciam em

Como e quéo bem um usuério de TA poderia se esfooga um recurso para que
este se torne um sistema real _ um individuo atiio um recurso para um
propdsito. Essas outras influéncias e aspectamui® os seres humanos aceitam,
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aprendem e efetivamente usam (ou ndo) ferramemesiesos sdo conhecidas como
fatores humanos (KING, 1999 p. 39).

Segundo o mesmo autor, os fatores humanos vao é&émso das TAs para um
propésito, isto €, abrangem o conforto desse usudkonhecimento das tecnologias, o apoio
dos familiares, que vai desde incentivos para odasoTAs até o conhecimento operacional
desses recursos. Esses fatores, na verdade, fonedacomo os individuos interagem com
0S recursos que sdo usados na educacao, no trabalhlazer, enfim, no dia-a-dia. Os
aspectos humanos aqui citados, podem ser viverscaodiferentes esfera, como ilustra o
proximo relato da gestora da Secretaria de EducBsgecial de uma cidade do interior do

Parana,

o trabalho que desenvolvemos tenta buscar um semyie possa atender a
diversidade de alunos, porém ainda estamos caniphgera uma reestruturacéo a
esse atendimento, tentando fazer valer a legislagéa vez que depende de uma
série de questdes, principalmente burocraticastamam-se por vezes demoradas
na sua execucdo, como por exemplo a confeccao decadeira que se adapte a
necessidade do aluno incluso no ensino regulas, gaEsa por toda uma tramitacdo
e com isso demora algum tempo para se efetivar.

Portanto, os aspectos humanos é que podem vialblizanviabilizar o uso das Tas
como um recurso a adaptacao do aluno em sala ae aul

Com a adaptacédo, o aluno sente-se mais capazap@svidades estdo adequadas a
sua capacidade e ritmo. Sendo assim, sua prodaogd®de uma referéncia positiva para a
classe, para o aluno e para seus familiares. Camus\va adaptag&o curricular com o uso das
TAs pode ser aplicada de diversas maneiras coasidera especificidade de cada aluno,
porém faz-se necessario o trabalho continuo, dagao de professores e 0 ndo uso politico
para que se torne a inclusdo uma realidade assertimo relata a professora do aluno, aqui

chamado de Matheus,

Hoje, a administragdo da escola é outra e, com asumiu nova postura e tenho o
apoio tdo almejado, comecando pelo planejamentdvidtheus, onde foi feita
flexibilizacdo curricular e, isso certamente, é um@ocupagdo com O Seu
aprendizado. Sei que tudo isso é um risco, afinahdo recebemos os alunos, no
inicio do ano, eles ndo vem com um rétulo na tefgando para o fato de um
possivel fracasso ou sucesso na tentativa de affab@o. Entdo, porque isso seria
diferente com um aluno incluido? (ROTH, 2008)
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Em relagdo a avaliacdo — forma como verificamos mp&sos alunos expressam se
atingiram os objetivos propostos — vimos que eldepser alterada na adaptagao curricular,
possibilitando, assim, um melhor desenvolvimentdAE, por exemplo: se um aluno tem
dificuldade com registro (escrita), pode expressadrbalmente, ou através de encenacoes,
montagem de maquetes para demonstrar seus conhexsme Propiciando, assim, ao
professor a verificacdo dos conteudos, e ao alumis om momento em que finaliza seus
pensamentos e canaliza todo o que foi apreendiddimentacéao final. Nesta visdo simploria,
cabe a ressalva de que a avaliacdo ainda € comdtiseado a maior dificuldade de todo
professor, com relagdo a todos os seus alunosjsimbe@nsamente, com seus ANEEs, pois
neste caso, héa a necessidade de maior dedicagéizde do profissional para este trabalho.

Consideracoes Finais

Pode-se afirmar que a questao da adaptacao condosiitens a serem considerados
para se organizar uma escola inclusiva, ndo seingstas questbes de necessidades
educacionais especiais como equivalente as neadssidque os alunos com deficiéncias
motoras, fisicas e/ou mentais tém. Ao contrariggstexum nimero muito grande de situacdes
em que o0s alunos apresentam necessidades educacespeciais. Para identificar,
compreender e atuar no sentido de minimizar agagdes e potencializar as capacidades
individuais, é fundamental que se desenvolva ungrgra de formacéo continuada para os
professores. Esse Programa precisa visar a quebraststéncias que os professores das
classes regulares tém em relacdo a todos os afjueose destacam de maneira positiva ou
devido as suas limitacdes.

A adaptacdo curricular j& € um passo rumo a esshsé@ip, que segundo a
Coordenadora do Centro de Apoio Pedagogico Espsdal (Cepam) da Secretaria Estadual
de Educacdo de Séo Paulo, Maria Alice Perez “n@mma questdo apenas de estatutos,
decretos ou leis. Trata-se, antes de mais nadajnde mudancga de postura social. Um
processo que deve levar a uma cultura inclusigidaepor principios éticos e filosoficos.”
(ZAVALLA, 2006, p.1)
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