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PREFACIO

A sociedade contemporanea esta cada vez mais fundamentada na
escrita, que, hoje, ndo se restringe ao suporte do papel, pois também esta
amplamente inserida nos meios eletronicos. Dessa maneira, a simples
aquisicao do codigo escrito ndo € o bastante para que o individuo compreenda
os diferentes géneros de linguagem aos quais esta exposto. Para que isso
ocorra € necessario que esteja inserido nas praticas culturais de leitura e
escrita, ou seja, letrado. O processo de letramento se difere da alfabetizacao,
pois implica que se aprenda a ler e a escrever em um contexto no qual essas
praticas fagam sentido. Assim, sdo compreendidos tanto a apropriagdo das
técnicas de alfabetizacao quanto o espaco de convivio e 0 habito de utilizacao
da escrita e da leitura.

Nesse trabalho, enfocamos o processo de letramento escolar para
alunos com paralisia cerebral. Esses alunos necessitam de ajudas e apoios
intensos, pois a suas proprias condicbes de vida as impdem, tais como
dificuldades para andar, sentar, manter a cabeca posicionada adequadamente,
falar, utilizar as méos para segurar objetos ou escrever, organizar a escrita
espacialmente no papel, ler textos escritos com letras pequenas. Por isso, sao
necessarias adaptacdes para mediar o processo de aprendizagem, onde sao
fundamentais as interacées e as interlocugbes que ocorrem em todas as
situacdes de vida desses alunos.

Este documento foi pensado na forma de perguntas e respostas
para facilitar a localizagcdo das questdes que frequentemente sdo levantadas
pelos professores. Entretanto ndo tem a pretensdao de esgotar a tematica
apresentada, mas objetiva levantar no professor algumas inquietagdes, que o
leve a pesquisar, enriquecer e superar as possiveis lacunas deixadas.

Joana Schiliam Ferraz
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1. Qual a diferenca entre escrita, alfabetizacao e letramento?

E importante que se diga que apesar de estarem indissolivel e
inevitavelmente ligados entre si, escrita, alfabetizagdo e letramento nem
sempre tém sido enfocados como um conjunto pelos estudiosos. Contudo a
relacdo entre eles é aquela do produto e do processo: enquanto 0s
sistemas de escrita sdo um produto cultural, a alfabetizagdo e o letramento
sao processos de aquisi¢cdo de um sistema escrito.

A alfabetizacdo é o processo de apropriacdo da leitura e escrita,
geralmente realizado na escola por meio da adogao de encaminhamentos
metodoldgicos especificos, planejados e sistematizados para esse fim. Na
alfabetizacao, esta em foco o dominio do cddigo, ou seja, a compreensao
das relagcbes entre fonemas (sons) e grafemas, pois sua natureza
compreende o dominio de habilidades de decodificacdo (ler) e codificacao
(escrever) proprios da mecanica da escrita.

Segundo Pan (2006, p.71):

O ensino da escrita nas sociedades letradas, tecnoldgicas, tem como objetivo
potencializar o cidadao para lidar com as estruturas de poder. Ser capaz de usar a
leitura e a escrita ndo significa apenas adquirir uma maior mobilidade na sociedade,
mas significa também usar esse conhecimento como meio de tomar consciéncia da
realidade e transforma-la. O dominio dos diversos usos e fungbes da escrita envolve

0 acesso a outros mundos publicos e institucionais (midia, tecnologia, burocracia) e a

possibilidade de acesso ao poder.

Ja, o letramento, ndo se refere apenas as praticas escolares de
alfabetizacdo, mas a todas as praticas que envolvem as pessoas que
convivem nos meios letrados. E inegavel que nossa relagdo com o meio
cultural seja mediada pela leitura e pela escrita em quase todas as
atividades que realizamos. Esse universo de significagdes decorrentes da
interagdo ativa entre leitura e escrita nas praticas sociais tem efeitos que
possibilitam o letramento do sujeito, ainda que ele ndo tenha sido
formalmente alfabetizado na escola.

O letramento representa o coroamento de um processo historico de
transformagédo e diferenciagdo no uso de instrumentos mediadores.
Representa também a causa da elaboracao de formas mais sofisticadas do

comportamento humano, o que Vygotsky denominou “processos mentais



superiores”, tais como: raciocinio abstrato, memdria ativa, resolugéo de
problemas, etc.

Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagdo dos meios de
producédo e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo tempo,
dentro de uma visdo dialética, torna-se uma causa de transformacoes
histéricas profundas, com o aparecimento da maquina a vapor, da
imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um todo.

A tematica do letramento vem sendo discutida em diferentes areas,
com importantes contribuicdes da linglistica. A pesquisadora de destaque

nas ultimas décadas é Magda Soares.

2. Como a escola pode produzir bons leitores?

Produzir bons leitores € um desafio para a escola em todas as partes
do mundo. Do ensino fundamental a universidade, professores se queixam
de que a maioria dos alunos |&€ mal e ndo sabe usar os livros para estudar.
Pais, educadores e editores lamentam que o gosto pela leitura esteja
desaparecendo.

O bom leitor ndo se faz por acaso. Muitos sdo formados na infancia,
em familias que Ihes podem oferecer contato com a literatura infantil e em
escolas que proporcionam experiéncias positivas no inicio da alfabetizacao.

A maneira pela qual o alfabetizador encara o ato de ler determina, em
grande parte, sua maneira de ensinar. Praticamente todo o trabalho de
alfabetizacdo em nossas escolas (seja qual for o método adotado) parte do
pressuposto de que o importante é ensinar o mecanismo de decodificacao,
porque depois a compreensao vira automaticamente.

O pressuposto esta errado. Antes mesmo de ensinar a decodificar as
letras e 0s sons, é preciso mostrar aos alunos o que se ganha, o que se
aprende com a leitura, mas isso sé sera possivel por meio de atividades
que fagam sentido, que visem a compreensao da leitura desde as etapas
iniciais da alfabetizacdo. Caso contrario, muitos continuardo pensando que

a leitura € uma tarefa dificil, complicada e inutil.



A leitura é mais eficiente quando os leitores conhecem as convencoes,
as caracteristicas, o tipo de estrutura préopria do texto cuja leitura vao iniciar.
Livros didaticos, reportagens, fotonovelas, fabulas, crdnicas, poesias e
contos sdo escritos diferentemente. Suas estruturas diversas obedecem
convengdes nem sempre muito claras para leitores iniciantes. Quanto mais
se conhece as convengdes de género, mais facil € abordar o texto com
seguranca.

O professor precisa ensinar o leitor a compreender as intencoes
comunicativas do autor. O texto foi escrito para informar, divertir, apresentar
uma argumentacao, transmitir ordens, vender um produto ou o qué? Quanto
mais o leitor souber sobre o autor, suas inteng¢des e condicbes de produgao
do texto — em que época, em que lugar, por que foi escrito -, mais
facilmente o leitor criara expectativas que serdo muito Uteis para ajuda-lo na
interpretacao.

O leitor ndo deve apenas ter expectativas sobre o que o autor vai
comunicar, mas deve ter uma razao para fazer a leitura. Os objetivos do
leitor determinam as suas estratégias de leitura e o ritmo que imprime a
atividade.

Dependendo daquilo que se busca — informacgéo, distracdo, idéias
novas ou confirmagéo de outras ja conhecidas -, a leitura é feita de modo
diferente. Quando quer apenas localizar uma data, um nome, um numero
de telefone, uma informacao precisa, a atencdo do leitor pode ser
eficientemente dirigida para a busca daquele Unico detalhe, descartando o
que néo interessa a seus objetivos imediatos.

Quando se quer estudar, aprender por meio do texto, naturalmente a
leitura € mais elaborada, mais vagarosa: € preciso destacar os argumentos
principais, verificar conclusées, fazer a ligacao entre o que ja conhecemos e
as idéias novas expostas pelo autor.

Quanto mais se sabe sobre o género do texto, as intengdes do autor e
sobre o préprio tema, tanto mais eficiente sera a leitura. Pode-se dialogar
com o autor, concordar ou discordar, fazer perguntas e procurar respostas.
Pode-se criticar. As experiéncias anteriores de leitura e de vida, no sentido
amplo, influenciam as atitudes do leitor e a sua capacidade de interpretar e

criticar.



O gosto pela leitura pode ser cultivado desde a alfabetizagdo. A
maioria dos pesquisadores da area da leitura dizem que € preciso mostrar
as criancas que saber ler é “fazer acordar as histérias” que dormem nos
livros. Atividades de leitura bem selecionadas mostram aos alunos que eles
se alfabetizam para aprender, para divertir-se, e para fins praticos, como ler
um cartaz, um aviso. Essa sensibilizagcdo deve ser acompanhada de leitura
livre, ndo guiada. As diferentes hipdteses de leitura (memorizacao de texto,
adivinhacao do que pode estar escrito, invengdao de histéria a partir da
gravura) podem ser feitas desde muito cedo. Se a crianga vai se enganar,
compreender mal, ndo importa, dizem os autores. O importante € o que ela
faz para entender bem.

A seguir destacamos algumas condicdes de éxito na aprendizagem da
leitura:

1) Valorizar a oralidade da crianga e sua cultura fora da escola, que
nao deve ser encarada como uma subcultura.

2) Formar um ambiente favoravel a leitura e a escrita na escola,
principalmente quando ha desigualdades sociais. Organizar os cantos de
leitura para atividades ndo guiadas, valorizar as situagdes espontaneas de
leitura.

3) Lembrar que a escrita ndo é transcricao do oral. Para a crianga que
comeca a escrever, essa € uma das maiores dificuldades, pois aprender a
escrever nao se resume a aprender a escrever o que se diz. Alids, o que se
diz espontaneamente, quando é transcrito, parece extremamente cansativo
e desagradavel de ler. Alguns tentam, erradamente, ensinar a criancga falar
como se escreve, ou a escrever como se fala. E preciso lidar com duas
ordens diferentes, a da lingua escrita e da lingua oral.

De acordo com Soares (2004), “é possivel alfabetizar letrando, isto é,
podemos ensinar criangas e adultos a ler, a conhecer 0os sons que as letras
representam e, ao mesmo tempo, com a mesma énfase, convida-los a se
tornarem leitores, a participares da aventura do conhecimento implicita no

ato de ler”.



3. Como alfabetizar letrando?

Para alfabetizar, letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizagdo, por meio de atividades especificas de comunicag¢do, por
exemplo: escrever para alguém que nédo estd presente (bilhetes,
correspondéncia escolar), contar uma histéria por escrito, produzir um jornal
escolar, um cartaz, etc. para demonstrar que a escrita tem fungéo social.

Nessa etapa de sensibilizacdo, o aluno deve ser ajudado para
compreender as exigéncias das variacoes da escrita, de acordo com o
género de texto, o leitor potencial, os objetivos do autor, etc.

Carvalho (2005, p. 69) sugere alguns tipos de textos, de uso corrente
na vida social, que devem ser trabalhados ao longo do ensino fundamental,
em diferentes projetos e em diferentes momentos:

1) Narrativas (histérias de autoria conhecida, ou nao; contos de
fadas; historias do folclore, lendas; historias de vida; “casos” da
vida cotidiana).

2) Lista (de compras, de coisas a fazer, de herdis favoritos, de
personagens, de meninos € meninas, de brincadeiras, etc.).

3) Poemas (para serem aprendidos de cor, para serem recitados
ou lidos silenciosamente).

4) Receitas de cozinha (receitas simples e econémicas podem
eventualmente ser preparadas na escola).

5) Quadrinhos (criancas nao s6 |éem, mas produzem suas

préprias historias).

6) Bilhetes, cartas e telegramas.

7) Convites (para festas escolares, exposicoes, reunides de pais).
8) Cartazes, textos de propaganda (para promover campanhas).
9) Agendas e diarios (textos de natureza intima).

10) Textos didaticos (de Portugués, Matematica, Estudos Sociais,

Ciéncias, etc.).
11) Reportagens (sobre o que esta acontecendo na escola, no
bairro, na cidade, no Brasil, no mundo).

12) Relatérios de visita ou de pesquisa.
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13) Documentos da vida cotidiana (cheques, requerimentos,

certiddes, formularios, etc.).

14) Bulas (de remédio de uso comum).

15) Normas e instrugdes (como montar um brinquedo, organizar

um jogo, etc.)

A autora prop6e ainda, que se observe em cada tipo de texto:

e A situagao social em que o texto foi ou sera usado: uma carta
ou bilhete; um convite; um artigo ou uma reportagem, um
requerimento, uma certiddo, uma lista, etc. aparecem em
contextos sociais diferentes.

e O local ou locais em que o texto foi ou serd encontrado: na rua,
na escola, no jornal, no mercado, no tribunal, na televisao, etc.

e A “silhueta” do texto. As formas graficas de uma receita de
cozinha, de um poema, de uma lista sédo diferentes.

Contudo, o que se propde é fazer a crianga trabalhar desde cedo com
textos variados, porém familiarizar-se com a diversidade textual ndo é trabalho
para apenas um ano letivo, é tarefa que se estende por todo o ensino basico.

Tornar-se letrado, ou formar-se leitor, € aprender sobre autores, seus
modos de pensar, intencdes, interlocutores, idéias e valores; é aprender sobe
géneros, sobre a forma pela qual os textos se organizam, a partir do titulo,
obedecendo a certas convengoes, e desdobrando-se paragrafo por paragrafo
para exprimir idéias. E principalmente aprender a dialogar com os autores,
refletindo sobre o que eles nos dizem e comparando as suas com as nossas
proprias idéias.

Contudo, nem todos os alunos se apropriam da leitura e da escrita da
forma convencional, alguns requerem ajudas e apoios intensos, como € 0 caso

dos alunos com paralisia cerebral.

4- O que é paralisia cerebral?

A paralisia cerebral ndo € uma doenca e sim uma lesao cerebral que

ocorre antes, durante ou dentro dos primeiros dias apds o nascimento.
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‘Paralisia cerebral’ é uma expressao abrangente para diversos disturbios que
afetam a capacidade infantil para se mover e manter a postura e o equilibrio.
Esses disturbios sdo causados por uma lesdo cerebral [..]. Essa lesdo nao
prejudica os musculos nem 0s nervos que 0s conectam a medula espinhal —
apenas a capacidade do cérebro de controlar esses musculos. Dependendo de
sua localizacdo e gravidade, a lesdo cerebral que causa os disturbios de
movimento de uma crianga também pode causar outros problemas que incluem
deficiéncia mental, convulsdes, disturbios de linguagem, transtornos de
aprendizagem e problemas de visdo e de audicdo (GERALIS, 2007).

E importante ressaltar que mesmo com muitas definicdes dadas ao
termo paralisia cerebral, todos os autores assinalam algumas caracteristicas de

fundamental importancia para a compreensao dessa disfuncao cerebral:

e Paralisia cerebral ndo € doenga, mas uma condigdo especial,
que frequentemente ocorre em criangas antes, durante ou logo
apdés o parto, e quase sempre é resultado da falta de
oxigenagao no cérebro.

e Os efeitos da paralisia cerebral variam grandemente de pessoa
para pessoa. Na forma mais leve, a paralisia cerebral pode
resultar em movimentos desajeitados ou em controle deficiente
das maos. Na sua forma mais severa, a paralisia cerebral pode
resultar em falta de controle muscular, afetando profundamente

0s movimentos globais e a fala.

e A paralisia cerebral € um termo genérico para descrever um
grupo heterogéneo de déficits motores. Podem ser
apresentados por diferentes classificagbes. Nesse trabalho
apresentaremos duas: por tipo clinico e pela divisdao da

localizacao da lesao no corpo.

A classificagao por tipo clinico, tenta especificar o tipo de alteracao de

movimento que a crianga apresenta:

1- Espastica: Os mdsculos sdo muito tensos, o que limita ou

impossibilita os movimentos do corpo. A crianga espastica € dura demais para
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mover-se, todo movimento é lento e exige um grande esforco. E o tipo mais

comum de paralisia cerebral;

2- Extrapiramidal: A lesdo ocorreu em uma regido do cérebro
chamada nucleos da base. Os musculos possuem um grau de tenséo variavel,
0 que resulta em uma realizagdo de movimentos indesejaveis, involuntarios. E

o segundo tipo mais comum de paralisia cerebral e pode ser dividido em:

2.1- Atetoide: Ha variagdo no grau de tensdo dos musculos das
extremidades do corpo (em relacdo aos bracos, essa variagdo ocorre nas
maos), levando a realizagdo de movimentos lentos, continuos e indesejaveis,
que sdao muito dificeis de dosar e controlar. A crianca atetdide tem grande
dificuldade de realizar o movimento voluntario e manter a mesma postura por

muito tempo;

2.2- Coréico:Ha variacdo no grau de tensao dos musculos das raizes
dos membros (em relagédo ao brago, esta variagdo ocorre nos ombros), levando
a realizacao de movimentos rapidos e indesejaveis. A crianga coréica pode ter

dificuldade para realizar o movimento voluntério;

2.3- Distonico: Ha um aumento repentino da tensdo do mdusculo,
levando a fixacdo temporaria de um segmento do corpo em uma postura

extrema;

3- Ataxico: A lesdo ocorreu em uma regidao do cérebro chamada
cerebelo, responsavel, entre outras coisas, pelo equilibrio. Os movimentos séo
incoordenados e bruscos. Pode haver a presenga de certo tremor. A criangca
ataxica tem dificuldade em manter uma postura parada. E um tipo raro de
paralisia cerebral.

Cabe ressaltar que é muito comum haver uma combinacado desses
tipos de paralisia cerebral apresentados, caracterizando o que alguns autores

chamam de paralisia cerebral mista.

Dependendo da localizacao da lesao, os tipos abaixo apresentam
subdivisbes que poderiamos chamar de anatémicas:
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Diparesia: Quando os membros superiores apresentam melhor
fungao que os membros inferiores, isto é, quando eles
apresentam menos acometimento.

Hemiparesia: Quando apenas um lado do corpo é acometido,
podendo ser o lado direito ou esquerdo.

Tetraparesia: Quando os quarto membros estao igualmente
comprometidos.

Fonte: BRASIL, Secretaria de Educacéo Especial. Portal de ajudas técnicas para a educagao: equipamento e
material pedagdgico para a educacéo, capacitagao e recreagao da pessoa com deficiéncia fisica: recursos
pedagdégicos adaptados. Brasilia: MEC/Seesp, 2002, Fasciculo 1.

Todas as dificuldades elencadas acima nao constituem motivo para se
deixar de lado o processo pedagdgico de alunos com paralisia cerebral.
Experiéncias bem sucedidas demonstram que 0s mesmos podem avangar no
processo educacional tanto quanto qualquer aluno. Para isso € apropriado o

uso da comunicacao alternativa.

5- O que é Comunicacao Alternativa?

A comunicagdo alternativa/aumentativa contempla os recursos e

estratégias que complementam ou trazem alternativas para a fala de dificil
compreensao ou inexistente (pranchas de comunicagdo e vocalizadores
portateis). As estratégias e recursos de baixa ou alta tecnologia que promovem
acesso ao conteudo pedagogico (livros digitais, softwares para leitura, livros
com caracteres ampliados) e facilitadores de escrita, com engrossadores de

14



lapis, oOrteses para digitagdo, computadores com programas especificos e
periféricos (mouse, teclado, acionadores especiais).

A comunicagdo € considerada alternativa quando o aluno nao
apresenta outra forma de comunicacdo e, considerada ampliada quando o
aluno possui alguma comunicagdo, mas essa nao é suficiente para as suas
trocas sociais. A comunicagdo alternativa oportuniza a esse aluno, participar
das aulas indicando ao professor o que aprendeu, externando suas duvidas e

anseios, debatendo assuntos pertinentes de seu interesse.

Pelosi (2003), Nunes (2004) e Mansini (2006), explicam que o termo
Comunicacao Alternativa ndo pode ser confundido como um recurso que ira
substituir a fala, mas uma comunicagéo de suporte, um apoio suplementar a

fala, como uma contribuicdo para o aluno ser compreendido.

De acordo com Nunes (2004, p.4), “65% das criangas com sequelas
de paralisia cerebral tém dificuldade ou até incapacidade absoluta de mover o
aparelho fonoarticulatério de forma a produzir qualquer palavra inteligivel”.
Para esses casos a autora recomenda uma forma viavel de comunicagdo que
consiste no emprego de sistemas alternativos baseados em sinais/simbolos
pictograficos, ideograficos e arbitrarios. Para definir estas outras formas de
comunicacgao que substituem ou suplementam as fungbes da fala sdo usados

os termos Comunicacao Alternativa e Comunicagdo Ampliada ou Suplementar.

6- Como introduzir a comunicacao alternativa ampliada

escrita na escola?

O primeiro passo, segundo Pelosi (2004), é fazer uma avaliagdo do
potencial da crianca para o desempenho da escrita. O resultado dessa
avaliacdo pode ser bastante diverso, com criangas lentas, muito lentas,
criancas com necessidades de adaptacdes e criancas sem possibilidade de
escrita convencional, ou seja, a possibilidade de escrita com as maos utilizando

qualquer tipo de letra.

15



A crianca lenta — € capaz de segurar o lapis, escrever seu
nome e qualquer outra coisa que seja solicitada pelo professor.
Apesar de ser mais lenta, consegue escrever todo o conteudo
da sua série. O professor dara um pouco mais de tempo para
que a crianga realize as suas atividades e nao precisara

introduzir nenhum recurso alternativo.

Uma crianga de primeira série necessitara escrever menos do que uma

de terceira série. Essa mesma crianga podera vir a precisar de um recurso

alternativo mais tarde, se ndo conseguir melhorar sua coordenacdao motora no

decorrer desse percurso.

A crianca muito lenta — apresenta a escrita convencional, mas
nao consegue copiar as atividades do quadro, fazer ditado no
mesmo tempo dos colegas, responder as provas etc. Essa
crianga necessitara de recursos alternativos para melhorar seu

desempenho escolar. Esses recursos podem ser:

- Carbono — um colega de turma faz a copia dos trabalhos com
carbono para a crianga que necessita de Comunicacao
Alternativa e Ampliada (CAA).

- Gravador - utilizado pela crianga para gravar as aulas das
séries mais adiantadas, que sao depois transcritas por ela ou
por algum familiar; e pode também ser utilizado como registro

de resposta das provas dissertativas.

- Maquina elétrica — esse recurso pode trazer muita velocidade
para as criancas com dificuldades motoras. A maquina elétrica
deve funcionar a pilha, para que a crianca possa sentar em
qualquer lugar da sala; ser leve, para poder ser transportada
diariamente de casa para a escola e ter um visor, para que a

crianga possa rever a sua escrita antes de ser impressa.

- Computador — este recurso requer que a crianga tenha

autonomia em sua utilizagéo.
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Frequentemente, o trabalho da Comunicagao Alternativa escrita ndo se
restringe ao uso de uma unica solugdo. A mesma crianga pode ter o trabalho
copiado com carbono por um colega, fazer o dever de casa em uma maquina
elétrica e realizar suas provas de ciéncias ou histéria oralmente, com o uso de

um gravador.

e A crianca que nao consegue segurar o lapis — criancas com
dificuldades motoras podem apresentar dificuldade em manter
o lapis na mao ou serem muito incoordenadas, Para essas
criangas, sera necessaria a avaliagdo e a orientagcdo de um
terapeuta ocupacional, as quais permitirdo determinar o recurso

mais adequado para desenvolver sua funcionalidade.

A crianca que nao possui a escrita — para a crianga que nao
apresenta habilidades motoras para a escrita, sS40 necessarios outros recursos
para facilitar o seu processo escolar, tais como alfabeto mével, palavras,
frases, numeros confeccionados em varios materiais. A crianga faz a selecao
das letras e as organiza formando as palavras. Quando ela néo tiver habilidade
motora para pegar as letras, estas podem ser apontadas pela crianca ou pela

professora.

6- Como criancas com paralisia cerebral podem ter acesso |

ao computador?

As particularidades das criangcas com necessidades educacionais
especiais sdao bastante diversas e nao é diferente quando se pensa na sua
aproximacao ao computador. Segundo Pelosi (1999), essas necessidades tao

singulares se dividem em quatro grupos:

e Criancas que nao precisam de recursos especiais — sao
aquelas que apresentam alguma dificuldade de acesso, mas
nao o bastante para necessitar de adaptagoes.
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Criancas que necessitam de adaptacoes no seu proéprio
corpo — sdo as que se beneficiam de orteses, colocadas nas
ma&os ou nos dedos, que facilitam o teclar. Algumas necessitam
de pulseira de peso para diminuir a incoordenagao e outras de

faixas para restringir os movimentos dos bracos.

Criancas que necessitam de adaptacao do computador —

sao possiveis varias adaptacoes:

- colméia de acrilico — a colméia é uma placa confeccionada
de acrilico transparente onde sao feitos furos do tamanho das
teclas. A fungdo dos furos é facilitar o acesso da crianga ao
teclado sem que ela aperte todas as letras ao mesmo tempo.

Esse recurso € também usado para a maquina elétrica.

- teclados alternativos — os teclados alternativos podem ser
reduzidos ou ampliados. O teclado expandido possui letras
maiores, em alto contraste e com menor numero de informagdes
na prancha. O teclado reduzido € utilizado quando a pessoa tem
boa coordenacdo, mas pequena amplitude de movimento. O
teclado reduzido possui um tamanho bastante inferior ao de um

teclado convencional.

- teclado sensivel — o teclado sensivel € uma prancha que
pode ser programada em zonas e tamanhos variaveis. Funciona
associado a um programa que realiza a selegdo do numero de
informacdes e controla o local de pressédo, pode estar ou nao

associado a um sintetizador de voz.

- mouse adaptado — existem varios modelos: mouse com cinco
botdes, cada um deles faz o cursor andar para uma direcao € o
ultimo é o do click ou double click; mouse cujo movimento do
cursor acontece através de rolos; mouse de formato de caneta,

entre outros.

- tela sensivel ao toque — a criangca com o dedo na tela

comanda o cursor do mouse.
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e Criancas que necessitam de programas especiais — as
criangas que necessitam programas especiais sdo aquelas que
vao interagir com o computador com o auxilio de acionadores
externos, por nao serem capazes de utilizar o teclado e o

mouse, mesmo adaptados.

Exemplos de programas especiais criados no Brasil para trabalhar a
CAA sao o Comunique (Pelosi, 1996) os sistemas da linha Imago (Capovilla,
Macedo, Duduchi, Capovilla & Thiers 1997) o LM Brain (panhan, 1998) e o
Teclado Comunique (Pelosi, 2003).
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